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RESUMO

No ambito do projeto SMOOTH - Educational Common Spaces, Passing through enclosures and reversing
Inequalities (Horizonte 2020, Comissdo Europeia) e do subprojeto RED - Rights, Equality, Difference —
bem como de um posicionamento epistemoldgico, tedrico, metodoldgico e ético, que coloca em didlogo
a Sociologia da Infancia e as Ciéncias de Educacgdo, foi realizada uma pesquisa qualitativa com criangas a
frequentarem o 2.2 Ciclo do Ensino Bésico, numa escola publica de Lisboa, no ambito da disciplina de Cidadania
e Desenvolvimento. Um objetivo central do Projeto, que se apresenta neste artigo, é analisar, a partir de uma
escuta ativa das criangas, as suas conceg¢oes sobre direitos, discriminagdes e diferencgas, género e pobreza, e
dos seus sentidos subjetivos vividos/atribuidos. Metodologicamente, através da observacdo, de entrevistas
semiestruturadas e grupos focais, as suas vozes, e por sua proposta, materializaram-se na publicacdo de
um episddio de podcast. A analise de contelddo qualitativa permite exercitar a compreensao face ao que as
criangas dizem sobre aquelas temdticas, naquilo que priorizaram, refletiram e ignoraram. As suas visodes de e
sobre o mundo devem ser entendidas a partir das suas biografias e dos seus contextos.

Palavras-chave: Participacdo na Escola. Direitos da Crianga. Discriminacdes e Diferencas. Género. Pobreza.

ABSTRACT

Inthe context of the project SMOOTH - Educational Common Spaces, Passing through enclosures and reversing
Inequalities (Horizon 2020, European Commission) and the subproject RED - Rights, Equality, Difference - as
well as an epistemological, theoretical, methodological and ethical position, that puts in dialogue the Sociology
of Childhood and Education Sciences, a qualitative research was carried out with children attending the 2nd
Cycle of Basic Education, in a public school in Lisbon, within the subject of Citizenship and Development.
A central aim of the Project, which is presented in this paper, is to analyse, from an active listening of the
children, their conceptions about rights, discriminations and differences, gender, and poverty, and their lived/
attributed subjective meanings. Methodologically, through observation, semi-structured interviews and focus

2 Universidade Nova de Lisboa (NOVA) e Instituto Politécnico de Lisboa (IPL), Lisboa Portugal.
b Universidade Nova de Lisboa (NOVA) e Université de Sherbrooke (UDS), Quebec, Canada.

1 O artigo foi redigido em portugués de Portugal.
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groups, their voices, and by their proposal, materialised in the publication of a podcast episode. Qualitative
content analysis enables us to exercise an understanding of what children say about these themes, what they
have prioritised, reflected upon, and ignored. Their views about the world must be understood from their
biographies and contexts.

Keywords: School participation. Children’s Rights. Discriminations and Differences. Gender. Poverty.

Introdugao

A constatacdo da participacdo das criancas no espaco publico e privado continua a ser uma
realidade por alcancar em pleno século XXI. Os direitos de participacdo das criangas, ndo sendo
recentes, continuam a ser dificeis de concretizar e geram desafios e controvérsias. A persisténcia de
tal panorama justifica, por si s6, a inequivoca importancia da agenda da participag¢ao das criangas,
como condi¢do do reconhecimento da infancia e da cidadania infantil, bem como a prossecucao de
estudos neste campo para aprofundar o conhecimento das desigualdades etarias (em intersecgdo
com outras variaveis) e os modos de as combater. Tem-se vindo, igualmente, a evidenciar a sua
inseparabilidade do campo da educacdo e do lugar, bem como do oficio que as criancas ocupam na
escola. De facto, os contextos educativos, sobretudo os formais, sdo os espacos onde as criancas
passam grande parte do seu tempo, como é o caso portugués (CNE, 2017). Tendo-se, na verdade,
tornado o contexto naturalizado para as criancas, sem que isso corresponda a um tempo de
promocao, de forma criativa e efetiva, da sua participagao.

Na verdade, tal como defende Prout (2003, p. 21), a “participacdo das criancas é um assunto
alto em retdrica, mas por vezes baixo na pratica”. Com efeito, desde ha muito que a investigacao tem
vindo a alertar para a complexidade e/ou auséncia de processos e de praticas de participacdo das
criangas nos seus contextos de vida (James; Jenks; Prout, 1998; Rocha; Ferreira, 2000; Fernandes,
2009; Tomas, 2011; Cordero Arce, 2012; Trevisan, 2014; Spyrou, 2018; Sarmento; Tomas, 2020). E
também a partir desta contestacdo que o Projeto europeu SMOQOTH? — Educational Common Spaces,
Passing through enclosures and reversing Inequalities (Horizonte 2020, Comissdo Europeia) se
propds, entre 2021 e 2024:

introduzir o paradigma emergente dos “bens comuns” como um sistema alternativo de valor
e acdo no campo da educacdo para criancas e jovens. O projeto salienta de forma critica
as implicacdes dos bens comuns na reconfiguracdo da educagcdo e na mudancga social em
geral, numa base de igualdade, partilha, participacdo, convivéncia, carinho e liberdade. O
projeto aborda a inclusdo social de acordo com os “bens comuns em educacdo”, os quais
procuramos estudar, nomeadamente se podem funcionar como um catalisador para inverter
as desigualdades, através de uma variedade de métodos, tais como a documentacdo
pedagdgica, a pedagogia da escuta ativa, a etnografia e a andlise do discurso.

2 O estudo que originou este artigo contou com apoio da European Union’s Horizon 2020 research and innovation
programme under grant agreement 101004491. Project SMOQOTH - Educational Commons and Active Social Inclusion.
https://smooth-ecs.eu/
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E com base neste enquadramento epistemoldgico e tedrico que, neste artigo, apresentamos
um recorte do Projeto RED_SMOOTH — Rights, Equity and Diversity, ainda em curso, a ser
desenvolvido por um dos parceiros do Projeto - a equipa da Universidade Nova de Lisboa, em trés
escolas situadas em Lisboa. O objetivo fundamental deste artigo consiste em apresentar um projeto
desenvolvido no @mbito de um dos estudos de caso com criancas do 2.2 Ciclo do Ensino Bdasico (2.9
CEB), numa escola publica. Para este texto, apresentamos a analise de um processo de escuta das
criangas acerca das suas concec¢des sobre direitos da crianca, discriminagdes e diferencas, género e
pobreza — dimensdes abordadas no Projeto RED — e dos seus sentidos subjetivos vividos/atribuidos.

A partir dos olhares cruzados da Sociologia da Infancia e das Ciéncias da Educacdo, o
texto incide sobre um dominio de atualidade cientifica, de manifesta relevancia socioeducativa
e de importante incidéncia, no que diz respeito as interagdes sociais, as dimensdes educativas e
pedagdgicas, tendo também a ambicdo de chegar as politicas publicas, pois, é no didlogo cruzado
que ocorre a mudanga.

A atualidade cientifica é testemunhada no facto de que, quer os Estudos Sociais da Infancia
(Tomas et al., 2021), quer as Ciéncias da Educagao (Lima, 1997; Névoa, 2022), quer ainda nos
pressupostos defendidos pelos Estudos sobre os Comuns [Commons] (Ostrom, 1990; Garcia-Lopes,
2020; Pechtelidis; Kioupkiolis, 2020) tém vindo a alertar para a necessidade de repensar as relagées
entreeducagao, cidadaniae participagdo. Apesar da polissemia e dos diferentes significados atribuidos
ao conceito dos Comuns, as suas implicacdes sdo inumeras para desafiar e gerar alternativas ao
pensamento social e educativo dominante, contribuindo para questionar rela¢des de poder, ordens
geracionais, praticas sociais, educativas e pedagdgicas, sentidos e publicos.

A relevancia socioeducativa manifesta-se na medida em que as condi¢bes sociais
contemporaneas criam circunstancias paradoxais para as criangas exercerem e expressarem sua
existéncia-auséncia, sobretudo no contexto educacional. Por um lado, pela coexisténcia de um
discurso sobre as possibilidades de as criancas terem acdo, vez e voz nas escolas e de pedagogias
gue advogam a centralidade das criancas nos seus processos de aprendizagem (Johnson; Johnson,
1999; Arends, 2008). Por outro, pela descoincidéncia com as praticas sociais, educativas e
pedagdgicas, que teimam em permanecer e se reproduzir nos contextos educativos. Num contexto
como este, o combate as desigualdades sociais mantém-se uma necessidade premente, quer seja
devido ao persistente insucesso escolar, as disparidades no desempenho ou a continua existéncia
de discriminagao e exclusao nas escolas. Esta situa¢do é observada tanto a nivel geral em Portugal
como no contexto especifico desta pesquisa. A particularidade deste cenario de pesquisa deve-se a
natureza da populagao que frequenta estas escolas, uma vez que é composta maioritariamente por
criancgas oriundas de contextos desfavorecidos. Assim, é importante realcar que as influéncias das
condigdes sociais de origem tém um peso significativo (Abrantes, 2022).

Finalmente, a incidéncia podera ser aferida pelas articulacdes do conhecimento produzido
e do estudo de caso, da qual daremos conta em seguida, realizado com um grupo de 18 criancas
e a respetiva professora da disciplina de Cidadania e Desenvolvimento (CeD), no 22 CEB, que visa,
entre outros objetivos, ouvir as criancas, através da criacdo de condi¢cOes para o exercicio dessa
escuta e na possibilidade da sua tradu¢do na ag¢do educativa e pedagdgica. Neste texto, analisamos
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exclusivamente o processo de criagcdo de um podcast® realizado com as criangas e de sua proposta.
Foi uma estratégia educativa e metodoldgica que tentou combater um relacionamento dificil das
criangas com a escola, pautado entre muitas criticas por parte das mesmas, de que é exemplo o
seguinte testemunho: “Estar sentados, sem fazer nada.” (Madalena, 11 anos), quando questionada
sobre o seu papel na escola. Além disso, possibilitou ouvi-las sobre temas complexos que discutem
nas aulas de CeD. No sentido de se promover de forma explicita oportunidades de participacao
e da agéncia ativa das criancas que integraram o projeto RED_SMOOTH, pretendemos visibilizar
“como” as criangas pensam os temas dos seus direitos, as discriminacdes e as diferencas, o género
e a pobreza. A coincidéncia entre os temas do Projeto e (alguns) do programa da disciplina de CeD
contribuiu para a concretizacdo de uma educacgdo critica, contextualizada, em que houve uma
confluéncia da pratica pedagodgica e dos interesses das criancas.

Infancia, Educagao, Cidadania e Participagao — Questoes teodricas

A investigacdo com criangas nos espacos que habitam, nomeadamente a escola, conheceu
desde os anos 80 do século passado, no plano internacional, e nos anos 2000, no plano nacional, uma
profunda renovacgao. Sdo trés os fatores e circunstancias que mais contribuiram para essa renovacao.
Em primeiro lugar, o desenvolvimento dos Estudos Sociais da Infancia, e, em particular, da Sociologia
da Infancia, que trouxe para a agenda investigativa a condicdao social da infancia e a agéncia das
criancas (James; Jenks; Prout, 1998; Ferreira, 2004; Rocha; Ferreira, 2000; Sarmento, 2015; Spyrou,
2018; Tomas et al. 2021), ainda que ndo ausente de criticas (Thomas, 2021). Em segundo lugar, a
cidadania infantil e a participacao das criangas tornaram-se num importante objeto de estudo das
Ciéncias Sociais e das Ciéncias da Educacado. Em terceiro lugar, os ecos do paradigma dos Comuns
a educacdo e a infancia (Pechtelidis; Kioupkiolis, 2020). De facto, a cidadania na infancia, afirmada
no quadro da consagracgao juridica dos direitos da crianga pela Convencao dos Direitos da Crianca
(ONU, 1989), tem no espaco educativo um lugar hibrido de condi¢do de possibilidade e de multiplas
restrigbes.

De condigdo de possibilidade, porque é em torno da participagdo das criangas, na construgao
coletiva dos contextos educativos, que, de forma mais impressiva, se vém afirmando essa categoria
de direitos. Esta afirmacdo da participacdo das criancas configura uma concecao de cidadania que
vai além do modelo classico defendido por Marshall (1967) — cidadania civica, politica e social —,
mas amplia-a (Fernandes, 2009; Tomas, 2011, Trevisan, 2014; Baraldi; Cockburn, 2018), através do
exercicio de convocacdo de multiplas légicas, incluindo as educativas e pedagdgicas.

De multiplas restricbes, porque a escola é socialmente um campo de permanente
conflitualidade, vivido e (re)construido. E essa construcdo é, e continua a ser, potencialmente mais
restritiva da participacdo das criancgas, mais limitadora das possibilidades, das condi¢des dos ambitos
e dos espacos-tempos de participacao efetiva, assim como mais indutora da reconfiguracdo de um
oficio de aluno, passivo e afénico; e também por modos e modismos de transmissdo de saber de
tipo transmissivo.

3 Paraaudigdo completa, o podcast esta disponivel em: https://open.spotify.com/episode/5VzCrDt6ZD778pjSdwHfye?si=
2TR4sZE7Qa67ibWiArpKbA
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Asituacdodainfanciaedascriancasnaescola, enquanto espaco social estruturado, comassuas
contradicBes internas, em que modelos, estratégias e dispositivos de controlo sdo tornados visiveis
nos modos como se ensina, como se aprende e como se estabelecem relagdes. Estas tém reflexo em
interdi¢des, formais e/ou simbdlicas, feitas as criangas, assente em ldgicas e idearios, que atravessam
globalmente as escolas portuguesas, preconizando légicas de promocdo do desempenho académico,
da defesa dos exames, nos resultados, dos bens cognitivos e das aprendizagens consideradas uteis,
entre outras (Quaresma; Torres, 2017; Torres, 2022; Diogo; Ferreira; Melo, 2023). H4 uma clara
tensdo com o preconizado no Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria (Portugal, 2017) e
a disciplina de CeD, como veremos adiante, e o que a investigacao sobre a participacao das criancgas
tem posto em evidéncia, bem como o papel ainda passivo que as criangas e jovens assumem na
escola, que continua a ser um “espaco para criancgas”.

Em suma, a situagao da infancia em contextos educativos pode ser entendida como revelador
social de duas dimensodes: i) das suas vozes ou da sua afonia naqueles contextos; ii) de praticas
educativas que sdo informadas, ou deveriam, por uma observacdo atenta das criancas e da escuta
atenta das suas vozes porque revelam preocupacbes e visdes de mundo e formas diversas de
participacdo, configurando assim uma concecdo de cidadania ampla, de uma educacdo critica e de
uma democracia de alta intensidade. E a partir destes pressupostos que surge o episédio do podcast
“O mundo aos nossos olhos e pelas nossas vozes”, tal como referido anteriormente, e pretende
divulgar/partilhar a visdo e a voz das criancas sobre os temas direitos da crianga, discriminagées
e diferencas, género e pobreza. Trata-se explicitamente de escutar as criancas sobre tematicas da
realidade social a partir das suas visdes, emogdes e experiéncias.

Cidadania e Desenvolvimento como espa¢o de construcao de Si e do Outro
Enquadramento normativo

A promoc¢do de uma cidadania ativa para todos os cidaddos, inclusive as criancgas, no contexto
nacional portugués pauta-se por uma certa contemporaneidade e tem vindo a ganhar relevancia
também a partir do que sdo as orientacdes da UNESCO (2015) para um mundo mais sustentavel.
No sentido de todas as criancas desenvolverem competéncias transversais no presente e no futuro,
através da Escola e da educagdo escolar, o XXI Governo Constitucional promoveu uma Estratégia
Nacional de Educagdo para a Cidadania (ENEC), por proposta do Despacho n.2 6173/2016, de 10
de maio, que teve a sua primeira experiéncia-piloto em escolas publicas e privadas no ano letivo de
2017/2018. E, como se constata, recente a preocupacdo de uma formacado holistica e humanista de
criancgas e jovens. Se recuarmos um pouco na histdria, evidencia-se a atualidade da movimentacdo
explicita a nivel de orientagcbes ministeriais nesta area (Cf. Figura 1). Ainda que de relevancia e
inovadoras no contexto nacional portugués, as acdes de politica educativa tomadas, no que diz
respeito a atencdo acordada ao desenvolvimento das criangas e jovens, dao ainda os seus primeiros
passos e digamos que se come¢am a analisar agora os seus primeiros impactos/resultados em
algumas praticas pedagdgicas, que sdo muitas vezes “forcadas” pelas diretrizes externas e internas
e nao propriamente pela necessidade de se ajustarem as praticas pedagdgicas as realidades dos
contextos escolares e sociais.
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Figura 1: Sintese das politicas educativas em matéria de cidadania e
desenvolvimento na educagdo, 2017 - 2019

Perfil dos Alunos 4 Saida da Escolaridade Obrigatdria

Apresenta uma visdo e um referencial das
Publicado pela primeira vez em 2017 aprendizagens e competéncias para as

criangas ¢ os jovens

Projeto de Autonomia e Flexibilidade Curricular (PAFC)

As primeiras experiéncias pedagogicas Permite a gestiio do curriculo de forma
implementadas em 2017/2018 flexivel e contextualizada por cada escola

NS

Estratégia Nacional de Educaciio para a Cidadania (ENEC)

Implementada em algumas expeniencias-piloto
Despacho N.* 6173/2016, de 10 de maio (2017/2018)
Decreto-Lei N.° 55/2018, de 6 de julho Implementada nas escolas nos anos iniciais
(2018/2019)

NS

Cidadania ¢ Desenvolvimento (CeD)
(componente do curriculo transversal ao Ensino Basico e Ensino Secunddrio)

Aprendizagens Essenciais

Documento de orientagdo curricular base na planificagio, realizagiio e avaliagio do ensino e
aprendizagem e visa promover o desenvolvimento das dreas de competéncias inscritas no Perfil do

Fonte: Elaboragao das autoras.

De forma transversal, em termos de visdo holistica da crianga no seu oficio de aluno, o
Ministério da Educac¢do, em Portugal, publica em 2017, o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria, que apresenta um conjunto de pressupostos estruturados em Principios, Visdo, Valores
e Areas de Competéncias. Os Principios norteiam “a execucdo e a gestdo do curriculo na escola,
em todas as areas disciplinares”, ao passo que a Visdo “explicita o que é pretendido para os jovens
enquanto cidaddos a saida da escolaridade obrigatéria”. Por sua vez, os Valores “sao entendidos
como os elementos e as caracteristicas éticas” e as Areas de Competéncias “s3o de natureza diversa:
cognitiva e metacognitiva, social e emocional, fisica e pratica” (Portugal, 2017, p. 9). Neste quadro,
os alunos

constroem e sedimentam uma cultura cientifica e artistica de base humanista. Para tal,
mobilizam valores e competéncias que lhes permitem intervir na vida e na histéria dos
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individuos e das sociedades, tomar decisdes livres e fundamentadas sobre questdes naturais,
sociais e éticas, e dispor de uma capacidade de participagdo civica, ativa, consciente e
responsdvel (Portugal, 2017, p. 10).

Na articulagdo com este documento surge a Proposta de Autonomia e Flexibilidade Curricular
(PAFC) (Despacho n25908/2017, de 5 de julho), que abrange todos os estabelecimentos de ensino da
rede publica e privada e “visa a promoc¢do de melhores aprendizagens indutoras do desenvolvimento
de competéncias de nivel mais elevado, assumindo a centralidade das escolas, dos seus alunos e
professores, e permitindo a gestdo do curriculo de forma flexivel e contextualizada” (Portugal, 2017,
p. 13881).

Na linha destas novas orienta¢des, ndo ausentes de criticas, como por exemplo a imposicao
externa e interna de determinadas prdticas sem que a sua adequacdo seja necessariamente
aferida, foi também implementada a Estratégia Nacional de Educac¢do para a Cidadania (ENEC),
com evidéncia através do Despacho n? 6173/2016, de 10 de maio. As primeiras implementacdes
realizaram-se através de experiéncias-piloto no ano letivo de 2017/2018, em estabelecimentos de
ensino que aderiram a PAFC. No entanto, no ambito do Decreto-Lei n2 55/2018, de 6 de julho, a
ENEC passou a ser implementada nas escolas publicas e privadas, nos anos iniciais de ciclo e nos
anos de continuidade, no ano letivo de 2018/2019. Em termos praticos e visiveis, a ENEC tem a
sua implementagdo na componente do curriculo com a introducdo da disciplina de Cidadania e
Desenvolvimento (CeD), lecionada pela primeira vez em experiéncias-piloto, em 2017/2018, visando
assim “a construcdo soélida da formacdo humanistica dos alunos, para que assumam a sua cidadania
garantindo o respeito pelos valores democraticos basicos e pelos direitos humanos, tanto a nivel

III

individual como social” (DGE, 2021). Apds esta fase, a disciplina de CeD foi alargada a todas as
escolas da rede publica e privada no ano letivo de 2018/2019, sendo uma disciplina auténoma e
obrigatdria, trimestral ou semestral. Apesar de ndo ter um tempo fixo, funciona, por norma, 45 a
50 minutos por semana. No ambito da PAFC, cabe a cada escola decidir a organizacdo e a gestao
desta disciplina. Importa sublinhar a sua transversalidade em todos os niveis de escolaridade, sendo
lecionada desde o 1.2 Ciclo do Ensino Basico até ao Ensino Secundario e apresentando conteldos

igualmente transversais.

Antes de se explicitar os dominios a desenvolver nesta disciplina, é de referir que as
componentes do curriculo sdo regidas pelas Aprendizagens Essenciais, Despacho n.2 6944-A/2018,
de 19 de julho e com revisdo no Despacho n? 6605-A/2021, de 6 de julho, que é o documento que
serve de base a planificacdo, realizacdo e avaliacdo das aprendizagens das criancas e jovens ao longo
da escolaridade e contribui para o desenvolvimento das competéncias referidas no documento-
chave que é o Perfil do Aluno a Saida da Escolaridade Obrigatdria.

Para um melhor entendimento da transversalidade e da abrangéncia da CeD, importa
relembrar a organizacdo do sistema educativo portugués (Figura 2). Como se verifica pela figura,
a implementacgao da disciplina de CeD ocorre ao longo de doze anos de escolaridade, tendo os
dominios de Educagdo a explorar, tal como se apresenta posteriormente.
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Figura 2: Organizacao do sistema educativo portugués e implementac¢do da CeD
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Fonte: Adaptacdo feita pelas autoras de Euridyce (2022; 2023).

No contexto em que se desenvolve, a disciplina de CeD

visa contribuir para o incremento de atitudes e comportamentos, de didlogo e respeito pelos
outros, alicercados em modos de estar em sociedade que tenham como referéncia os direitos
humanos, nomeadamente os valores da igualdade, da democracia e da justica social (DGE,
2021, p. 6).

Fazendo, entdo, aarticulagdocomavisao defendida pelo Perfildo Aluno a Saida da Escolaridade
Obrigatdria e que coloca em pratica, no contexto escolar, a promoc¢ao de um desenvolvimento
holistico e humanista para quem frequenta a Escola, em Portugal. As Aprendizagens Essenciais da
CeD orientam para os principios de: concec¢do de cidadania ativa; identificacdo de competéncias
essenciais de formacdo cidada e identificacdo de dominios essenciais em toda a escolaridade
apresentam um conjunto de temas a abordar nesta disciplina, que se organizam em trés grupos (Cf.

Tabela 1).
Tabela 1: Organizacdo dos dominios de educacdo para a cidadania a trabalhar
na disciplina de cidadania e desenvolvimento
Organizagdo dos Dominios de Educagdo para a Cidadania

1.2 Grupo 2.2 Grupo 3.2 Grupo

¢ Direitos Humanos eSexualidade e Empreendedorismo

¢ Igualdade de Género * Media e Mundo do Trabalho

e Interculturalidade e Instituicdes e participagdo democratica |e Seguranca, Defesa e Paz

¢ Desenvolvimento Sustentavel | e Literacia financeira e educagdo para o | e Bem-estar animal

e Educagdo Ambiental consumo ¢ Voluntariado

e Saude e Risco e Outras, de acordo com as necessidades de educagao

e Seguranca rodoviaria para a cidadania diagnosticadas pela escola

Fonte: Adaptado de Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania (Portugal, 2016).
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De acordo com as indicacGes da Estratégia Nacional de Educagdo para a Cidadania, o 1.2
grupo de dominios é obrigatdrio para todos os niveis e ciclos de escolaridade, ja o 2.2 grupo deve
ser trabalhado em, pelo menos, dois ciclos do ensino basico e, por fim, o 3.2 grupo é de aplicagdo
opcional em qualquer ano de escolaridade. No ambito do trabalho que se apresenta neste artigo,
os temas trabalhados pelas criancas inscrevem-se no 1.2 grupo tematico, enquadrados nos direitos
humanos e na igualdade de género e tiveram a sua primeira origem em projetos desenvolvidos nas
aulas de CeD, que foram depois progredindo para o resultado que aqui se apresenta.

Um outroaspetoamencionardizrespeito ao papel que é dado ao professor desta disciplina, na
medida em que tem como “missao preparar os alunos para a vida, para serem cidaddaos democraticos,
participativos e humanistas, numa época de diversidade social e cultural crescente, no sentido de
promover a tolerdncia e a ndo discriminacdo, bem como de suprimir os radicalismos violentos”
(DGE, 2021, p. 2). O que quer dizer que o professor ndo é “isento” de responsabilidade no que diz
respeito as praticas pedagodgicas a implementar. Dele também se espera uma atitude ativa para que
as suas praticas ndo sejam convencionais, na medida em que deve promover a participacao ativa dos
alunos, contrariando assim situacGes testemunhadas pelas criancas deste estudo. Como exemplo,
lembramos os testemunhos das criancas quando referem ndo ter nada para fazer ou quando um
professor ndo respeita os seus ritmos, nem estd atento as suas necessidades, em particular aquelas
que nao tém o portugués como lingua materna: “quando este ano, nés ndo tinhamos professor de
[disciplina] arranjaram-nos um professor que é muito mau para nés. Na nossa turma ha meninos
estrangeiros e meninas e ele fala com eles como se eles falassem portugués, normalmente. E isso...”.

Quem, onde e como? — Percurso metodologico, ético e contextual

A pesquisa qualitativa, realizada de marco de 2022 a marco de 2023 com as criancas e a
professora da disciplina de CeD, adotou um posicionamento interpretativo e subscreveu os principios
metodoldgicos da investigacdo com criancas (Christensen; James, 2000; Ferreira; Tomds, 2022).

Para a compreensdao do que as criangas dizem e pensam sobre direitos da crianga,
discriminagdes e diferencas, género e pobreza — categorias inerentes ao Projeto RED_SMOOTH
— metodologicamente recorreu-se a entrevistas, grupos focais e observagées de aulas em dois
periodos especificos: no terceiro periodo de 2021/2022 (de marco a junho) e no primeiro periodo
de 2022/2023 (de outubro a dezembro). Durante esses momentos, foi dada atencdo ao que a
professora e as criancas estavam a fazer e a dizer, especialmente quando as tematicas em analise
eram abordadas ou discutidas. Essas tematicas foram posteriormente submetidas a uma andlise de
conteudo.

No respeito pela ética como pratica, foi aprovada a pesquisa pela Direcdo-Geral da Educacao
(n2 0691300001); foi solicitado o consentimento/assentimento de todos/as os/as participantes;
foi permanentemente negociada a relagao social de investigacdo com as criancas; foi garantido o
anonimato da Escola, da professora, familias e criangas; e foram devolvidos os resultados. Em todas
as intervencdes propostas e dinamizadas pela equipa de investigacdo, as criancgas voluntariaram-se
para participar nas entrevistas e nos grupos focais.
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AEscolapublica,inseridanum TEIP*, situa-se nacidade de Lisboa, numafreguesia caracterizada
pela gentrificacdo, turistificacao, privatizacao e diversidade sociocultural, linguistica e educativa.

A Professora tem 35 anos de servigo, trabalha ha 5 anos naquela escola e leciona a disciplina
de CeD a este grupo de criangas desde o inicio do ano letivo de 2021/2022. Quando questionada
sobre a sua acdo e metodologia de trabalho, a professora reconhece-se como sendo

mais tradicional. Isso de facto marca o meu percurso, mas ndo posso dizer que também nao
tenha atencdo a outras metodologias. Na verdade, as vezes é dificil mudar, ndo é? Sao trinta
e cinco anos. (...) O que eu tento é que os alunos aprendam por si. Portanto, isto é mais numa
linha construtivista. E eles chegarem até ao conhecimento a partir deles, questionando-se e
construindo eles préprios o seu conhecimento. Tento ter isso em atencdo. Mas, as praticas
nao sdo, tenho consciéncia disso, acabam por ser muitas vezes mais dirigidas. (Entrevista)

O grupo de 18 criancgas, composto por 8 meninas e 10 meninos, tem origem em familias com
estruturas diversas nuclear (11) e monoparental maternas (6) e monoparental paterna (1). Diversa é
também a sua nacionalidade, coexistindo criangas portuguesas (11), brasileiras (3), norte-americana
(1), sdo tomense (1), indiana (1) e nepalesa (1) (7 no total).

Como defendem Seabra e Mateus (2010, p. 42) as

propriedades familiares, como a classe social, a etnicidade, ou o capital escolar existente
no seio da familia constituem-se como critérios significativos de diferencia¢cdo social
face aos sistemas de ensino-aprendizagem, pois todas as pesquisas tém revelado terem
estas propriedades um impacto estrutural no sistema de oportunidades/desigualdades
desenvolvidos através dos processos de escolarizagdo.

De registar a auséncia de informacdo em relacdo a situacgdo profissional de 5 maes e 8 pais. Em
relacdo a escolaridade, a situacdo é igualmente diversa: 22 CEB (1 mde e 1 pai), 3.2 CEB (3 madese 1
pai), Secunddrio (7 maes e 6 pais), Licenciatura (1 mae e 1 pai). Também aqui se regista a auséncia de
informacdo em relagdo a 6 maes e 6 pais. Como trago comum, observa-se a prevaléncia congregada
de multiplas vulnerabilidades (exceto 1 familia): baixos recursos socioeconémicos, desempenho de
profissdes que exigem baixos niveis de escolaridade, com baixos salarios e precdrios. De registar
ainda as situacdes de desemprego (3 maes). Por fim, em consequéncia, ndo é de estranhar que
12 criangas da turma tenham apoios socioeducativos do ambito da Acdo Social Escolar (ASE): 6 o
escaldo do subsidio escolar A, 4 o escaldo B e 2 o escaldo C°.

4 “O Programa Territdrios Educativos de Intervencdo prioritaria (TEIP) é uma iniciativa governamental, implementada
em agrupamentos de escolas/escolas ndo agrupadas que se localizam em territdrios econdmica e socialmente
desfavorecidos, marcados pela pobreza e exclusdo social, onde a violéncia, a indisciplina, o abandono e o insucesso
escolar mais se manifestam. Sdo objetivos centrais do programa a prevencado e reduc¢do do abandono escolar precoce
e do absentismo, a redugdo da indisciplina e a promogdo do sucesso educativo de todos os alunos.” (DGE). Surgiu pela
primeira vez em Portugal em 1996. Legislacdo: Despacho Normativo n.2 20/2012 (Portugal, 2012).

5 AAcdo Social Escolar (ASE) é uma medida de apoio que atribui subsidios destinados a comparticipar despesas escolares,
nomeadamente as que se relacionam com refei¢Ges escolares, transportes escolares e aquisicdo de material escolar. Em
2023, o escaldo A da agdo social corresponde aos alunos cujos agregados familiares ndo aufiram um rendimento anual
superior a 3102,40 euros. No escaldo B, inserem-se os alunos dos agregados familiares com rendimentos anuais de
3102,41 a 6204,80 euros. No escaldo C, estdo incluidos os alunos provenientes de agregados com rendimentos anuais
de 6208,81 a 9307,20 euros.
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Em termos institucionais, o grupo de criancgas caracteriza-se por uma homogeneidade etaria,
uma vez que predomina a idade dos 11 anos, e por uma heterogeneidade interna em relagao a
outras variaveis (cf. Tabela 2).

Tabela 2: Percursos institucionais das criangas por idade e género

1.2 vez na Escola 2.2 vez na Escola

Idades - - - - Totais
meninos Meninas meninos Meninas
10 anos Isabela Gongalo 2
Endy Inés
Henrique Lara
Gursimran Nedilson Leonor
11 anos Leo Samuel Leticia 18
Santiago Madalena
Micael Melissa
Raul Shivika
. 2 1 8 7
Totais 18
3 15

Fonte: Elaboragdo das autoras.

Essa heterogeneidade traduz-se no género — mais meninos — e na experiéncia institucional,
significando que hd um numero expressivo de criancas que estd pela segunda vez naquela escola
e com os restantes membros do seu grupo. A par disso, importa ainda referir os diferentes perfis
linguisticos do grupo, mesmo que, numa primeira impressdo, tenham o portugués como lingua ndo
materna, a exce¢ao das criancas de origem norte-americana e nepalesa, os niveis de proficiéncia
de lingua destas criangas nao correspondem a lingua padrdo, que é veiculada na escola. Sao
criangas oriundas de contextos desfavorecidos e/ou de movimentos migratorios, o que faz com
que apresentem fragilidades no dominio da lingua oficial (Silva; Gongalves, 2011; Gongalves, 2012).
Também as criancas de origem brasileira e de ascendéncia africana, apesar de terem o portugués
como lingua materna, tém fragilidades na compreensdo e dominio da lingua de escolarizacdo. As
primeiras porque falam uma variante do portugués e, quando imigram para Portugal, a lingua é uma
barreira a sua integracao e tém dificuldades em compreender a variante do Portugués Europeu. As
criangas de ascendéncia africana, mesmo que nascidas em Portugal, filhas de 2.2 ou 3.2 geragdo de
imigrantes, falam o crioulo de base lexical portuguesa em casa com os familiares e na escola com os
seus pares, sofrendo interferéncias linguisticas negativas no uso do portugués. Ou mesmo quando
falam as familias falam o portugués em casa numa tentativa de promover o uso da lingua padrao, o
seu dominio apresenta fragilidades pela interferéncia do crioulo e o seu efeito no uso do portugués
acaba por ser contraproducente (Gongalves, 2011; Gongalves, 2012).

O que as criangas dizem — Andlise dos dados

Compreender o que as criangas dizem sobre direitos, discrimina¢des e diferengas, género
e pobreza é (e continua a ser) um incontornavel desafio investigativo e educativo no ambito da
pesquisa em curso porque as criancas ndo tém o habito de ser escutadas, nem a sua participacao
uma realidade reconhecida naquele contexto. No estudo, esta condicdo é retratada quer pela
professora, quer pelas criancas:
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“Acho que ndo participam muito, na minha opinido. Tem estes horarios. Entram de manh3,
sdo fixos, é sempre aquele mesmo hordrio. Entram, depois saem e quando saem, querem
ir para casa. A escola é s6 para estudar e depois ir para casa. Ndo vivem tanto a escola”
(Entrevista a Professora).

“As criangas ficam sempre surpreendidas quando queremos ouvi-las e podem opinar sobre
0s assuntos sobre os quais as questionamos. Envergonhadas, sobretudo as meninas, com
o receio do que dizem é o “certo ou errado”. Parece-nos que ndo é uma pratica habitual
na escola e varias vezes afirmam que cabe aos adultos a tomada de decisdo” (Diario de
observacgao).

A propria concec¢do do podcast também constituiu um processo de autoria por parte das
criangas, no sentido em que se assumiram como entrevistador-entrevistado. Nao “debitaram”
unicamente o seu testemunho sobre um assunto. Sentaram-se e, em conjunto, sob a orientagao de
um guido de entrevista, refletiram e partilharam as suas visdes acerca destas tematicas, exteriorizando
também o que sdo as suas preocupacdes e questdes acerca de algumas (in)coeréncias da sociedade
contemporanea.

Do ponto de vista analitico sdo quatro as tematicas que se constituem como corpus de analise
neste texto:

e Direitos a partir de si mesmos ou como as criancas falam sobre direitos da crianca

Quando surge a questao: As criangas tém direitos? Que direitos sdo esses?, a conversa entre
o Gongalo e a Leonor ajudam-nos a compreender que sdo as concegdes mais regulares de direitos
as que emergem no discurso:

“Liberdade - diz logo a Leonor.

— Aprender. Todas as criangas tém o direito de aprender — diz o Gongalo.

— E a fazer amigos e a ndo serem julgadas — afirma a Leonor.

—Ser livre. (...) Ter a mesma igualdade, comida e habita¢do” — interrompe o Gongalo.

Quando e onde ouviste falar dos direitos da criangca? remete a discussdo entre criancas para
marcadores como a idade e a memoaria: “aos 6 anos quando comecei a ter memaria, como todas
as criangas, e entdo comecei a falar (...) e a minha mée ouviu-me” (Leonor) e “hd dois anos {...)
quando senti que estava a ser ouvido pelos adultos (...), como se também fosse um adulto (...) senti-
me como se estivesse a crescer, a sentir-me mais adulto” (Gongalo). Sdo também estas as idades
referidas pelas criancas da turma, sobretudo os 6 anos, como o0 marco em que passam, de alguma
forma, a serem “levadas mais a sério”, referindo-se sempre ao contexto familiar. A escola é uma das
auséncias sentidas no discurso das criangas como um espago promotor de direitos. Pelo contrario,
as referéncias a escola ecoam sempre em prol do dever, da responsabilidade e do comportamento
como alunos:

—S6 algumas. Quando nos portamos mais ou menos bem — explica Santiago referindo-se aos
poucos momentos em que fazem trabalho de pesquisa em grupo.

— N3o. S6 quando nos portamos bem. (...) E fazer muito barulho nas aulas. E desrespeitar os
professores. Ndo copiar as coisas do quadro — afirma a Clara.

As suas visoes, experiéncias de vida e compreensao do mundo assentam numa concecao dos
direitos a partir de si mesmo, em que a idade e a memaria surgem a par do reconhecimento de um
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outro estatuto que se almeja alcancar, leia-se adulto, e de onde sdo extraidas expectativas sociais e
feita a associacao da adultez a determinadas capacidades (competéncia, saber e tomada de decisao)
e a uma determinada posicdo social que também querem alcancar.

Em relacdo ao onde e, por esta ordem, surge a familia e a escola como os espagos onde pela
primeira vez ouviram falar de direitos da crianca. E nos grupos de pares, nos tempos de sociabilidades
no espaco escolar, que mencionam a violacdo de direitos, sobretudo quando o sentimento de
pertenca é posto em causa no grupo de pares, aspeto por todos mencionado: “o meu direito estd a
ser quebrado quando os meus amigos ndo me ouvem” (Gongalo) “quando ndo me deixam falar no
jogo e isso jad me aconteceu nesta escola” (Leonor).

e Discriminag0es e diferengas ou como a cor e a deficiéncia diferenciam

Quando nas Ciéncias Sociais e nas Ciéncias da Educacdo é reconhecido o lugar que as
discriminacdes e as diferencas ocupam nos discursos legitimadores das relacdes sociais, quer de
opressao e exclusdo quer de emancipacdo e inclusao entre pares: “Sai daqui, tu és preto. Vai ali ter
com a tua ra¢a. Volta para a tua terra. (...) “ndo sdo s6 os alunos, mas também a professora me
tratava diferente por causa disso - exemplifica Henrique como uma situa¢do recorrentemente na
escola.

Fica patente, a discriminacdao pela cor de pele com recurso a disputas entre criangas,
demonstrando um comportamento de ndao aceitacao do que e de quem é fisicamente diferente,
como contou a Leonor: “eu e uma amiga fomos Id e dissemos para ndo gozarem com a aparéncia
dessa crian¢a” — referindo-se a uma crianca com sindrome de Down. E esta dimensdo de aceitacdo
e de respeito pelo Outro é precisamente um aspeto de que a disciplina de CeD e a Escola se devem
ocupar.

Também os adultos — professores e assistentes operacionais —, que habitam o espaco
escolar manifestam praticas discriminatérias e racistas quotidianas (Araujo, 2023), quando se
trata de reconhecer e conviver com criancas oriundas de contextos desfavorecidos ou de etnias
diferentes, tal como reforca o testemunho desta crianga. Efetivamente, as crengas negativas que os
professores possam ter perante as criangas tém impacto ndo sé nas suas aprendizagens, bem como
na motivacdo para os estudos. Parece haver uma contradicdo entre a desejabilidade e a necessidade
de praticas pedagdgicas mais democraticas, com base na tdo desejada abordagem humanista e uma
certa resisténcia ou até mesmo “desconcerto” em lidar-se com criangas que ndo correspondam ao
perfil do aluno-padrdo. Assiste-se a resisténcia em reconhecer e incluir o Outro, que parece ser
diferente de si mesmo. No entanto, a contradicdo de atitudes ndo é estatica, pois quem tem praticas
de exclusdo, também tem praticas de inclusdo. O professor, que nem sempre consegue incluir em
sala, é também aquele que intervém quando ha brigas entre criancas:

“Quando acontece uma briga, as auxiliares ndo querem saber. PGem-se a dizer: ‘ndo é o meu
trabalho. Sdo as outras auxiliares |a de fora’. E sdo as professoras ou outros alunos mais velhos
a separar, porque [elas] ndo querem ver aquilo.” (Henrique)

e Género ou como a performance heteronormativa importa na relagdo entre pares

Questionadas sobre diferengas entre géneros, Lara e Inés reconhecem, numa primeira
instancia, que ndo ha diferencas “porque todos tém os mesmos direitos” e reconhecem “como
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injusto” (Lara) a discriminacdo de género. Apesar de um discurso aparentemente consensual no
inicio da conversa, quando se reportam as suas experiéncias na escola, identificam episédios na
rede de relagGes entre pares de conflitos em que o género assume particular importancia nos jogos
(futebol e basquetebol) “quando andava no futebol criticavam por ser rapariga. NGo me passava, a
bola (...) aconteceu o0 mesmo com uma colega nossa no ano passado, a Leonor” (Lara).

Aparentemente parecem ter dificuldade em identificar outros episddios, sendo também sinal
de que é necessario continuar a discutir estas tematicas: “ndo sei se isto faz parte, mas dizem que as
mulheres tém de fazer as coisas de casa” (Inés). Sdo unanimes em referir que, nas suas familias, pai e
mae, partilham as tarefas domésticas. Como proposta de intervencdo no combate as desigualdades
de género, ambas defendem que “é preciso respeitar todas as pessoas” (Inés) ou “reunirem para
tomarem medidas” (Lara), referindo-se aos adultos em geral.

* Pobreza ou a escola como “tabua de salvacao”

Quando colocam a questdo sobre o significado de ser pobre e de ser rico, assim como as suas
diferencas, emerge obviamente a dicotomia pobre versus rico, com enfoque nas posses financeiras,
que permitem assegurar as necessidades basicas das familias, como refere a Madalena “ser pobre
é ter dificuldades financeiras ou até mesmo ndo ter casa, nem comida ou dinheiro para sustentar a
familia. Ser rico é ter todas essas coisas”.

Contudo, ser-se rico também corresponde a, nas palavras da Luisa, ter-se uma familia.
Neste contexto, a familia é uma “rigueza” e um desencadeador de “felicidade”, que compensa a
auséncia de bens materiais. Também aqui é possivel ouvir-se as suas situacdes precarias, quando é
mencionado o desemprego de alguns pais. Se, por um lado, esta situacdo impossibilita a aquisicao
de bens materiais, por outro, possibilita que as criangas tenham a “companhia dos pais em casa” e
da familia e isso traz-lhes felicidade. Ja as criangas ricas, “ficam mais tristes” porque nao tém os pais
em casa.

Perante a questdo: O que sabem sobre a pobreza das criangas?, apesar de reconhecerem a
existéncia de criangas pobres em Portugal, a preocupacdao manifesta-se essencialmente na pobreza
vivida em outras latitudes, nomeadamente nos paises africanos.

Como forma de combater estas situagdes, as criangcas apontam a educa¢dao como uma forma
de mobilidade social, essencial para combater as desigualdades escolares, sociais e econémicas
entre criangas, no sentido em que as ajuda a sair da pobreza. A educacao permite-lhes um futuro e,
assim, podem ajudar os seus familiares (préximos e distantes). “O ensino é uma coisa essencial para
todas as criangas e isso pode ajudar para ter um futuro melhor” (Madalena).

Consideragoes finais

A proposta das criangas da realizagdo de um podcast, que se materializou na disciplina de
CeD, possibilitou do ponto de vista tedrico e metodoldgico: i) caracterizar os entendimentos que as
criancas elaboram acerca dos quatro assuntos da vida social em questdo, e que sdo estruturantes
das suas vivéncias, bem como vivem as suas infancias; ii) analisar os processos sociais e educativos
que constroem nas suas multiplas identidades como criangas naquela escola; iii) contrariar a ideia
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de que as criangas sdo destituidas de pensamento sobre assuntos complexos como os analisados
ou que os seus discursos sao dotados de linearidade ou exotismo; iv) contribuir para a adogao de
estratégias pedagdgicas mais ativas, em que todos se assumem como sujeitos democraticos, porque
sdo escutados, trabalham em grupo, decidem (p.e. a divulgacdo do podcast foi feito no WhatsApp
da turma por iniciativa das criancas, a par da partilha feita de forma formal para a escola e para
a professora titular); v) refletir sobre os desafios que se colocam, e se continuam a colocar, no
processo investigativo com criangas e em contexto escolar (p.e. ser-se o adulto e a condicdo de
adultez; coexisténcia de diferentes temporalidades - as da investigacao, da escola, dos adultos e das
criancgas, entre outros — nem sempre coincidentes).

A auscultacdo atenta das vozes das criancas sobre direitos, discriminacbes e diferencas,
género e pobreza permite-nos tracar, de modo sintético, um conjunto de dimensdes que tanto
tém de pertinéncia, como de inquietagdes e preocupagdes ao que sao os seus testemunhos sobre
estes assuntos. Em relacdo aos direitos das criangas, compreende-se uma concec¢do a partir de si
mesmo, ou seja, das suas experiéncias de vida e de uma visdo idealizada. No que diz respeito as
discriminagdes e diferengas, regista-se a coabitacdo de praticas de discriminacdo na Escola entre
pares e com pouca ac¢do por parte dos adultos. Quando discutiram as questdes de género, apesar
de reconheceram no seu quotidiano praticas discriminatérias, sobretudo de meninos e meninas, a
tematica parece ndo ter suscitado grande discussao.

Por fim, olhar e falar de pobreza/riqueza pelos olhos e vozes das criangas, remete, uma vez
mais, para os seus mundos e redes de rela¢des, em que a familia assume particular relevo. O balanco
que fazem entre “tempo e dinheiro” destaca-se, ou seja, em que o valor do tempo se sobrepde ao
valor do dinheiro. O ndo reconhecimento de contextos de pobreza “ali e agora” acabaram por ficar
ausentes da discussao.

Neste alinhamento, e considerando que as relagGes sociais entre criancas na escola sao
trespassadas por questdes de poder, violéncia e discriminacdo muitas vezes desconsideradas pelos
adultos, assim como por criangas, merece uma maior atencdo educativa e pedagdgica. Tal acarreta
inUmeros desafios, colocando profissionais de educacdo perante a incontornavel necessidade de se
confrontarem e de se relacionarem com uma diversidade de criancas que transportam consigo um
conjunto de representagdes de si, do mundo e dos outros.

Ainvestigacdo em curso leva-nos a afirmar a necessidade de se repensar as praticas educativas
e pedagdgicas contextualizadas, em que a escuta das necessidades e interesses reais de cada grupo
de criancgas seja considerada e em que a participa¢do ndo seja uma retdérica, uma moda ou uma
efeméride. Ainda que se promovam projetos a partir de uma cidadania que nao exclua grupos
sociais, estes continuam a ser exemplos de exce¢ao e ndo a pratica regular experienciada na escola.
No que diz respeito a disciplina de Cidadania e Desenvolvimento, reforga-se a necessidade de uma
analise critica aos referenciais de politica educativa, assim como a processos que promovam uma
maior vinculacdo no que diz respeito a criacdo de uma comunidade grupo-professor, evitando que as
praticas dirigidas se desresponsabilizem de orientar as crianc¢as na construg¢ao do seu conhecimento,
seguindo a linha do defendido por Névoa numa entrevista que concedeu a Lomba e Filho (2022,
p. 6), quando afirma que “cada professor ndo esta sozinho com os seus alunos, mas em situagao
colaborativa, cooperativa”.
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